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Resumen

Introduccidn: El modelo de acompafiamiento pedagdgico crea un ciclo de mejora continua que
respeta las necesidades y contextos individuales de los docentes.

Objetivo: Demostrar cdmo el acompaiiamiento pedagdgico al docente adquiere significatividad
de las reflexiones valorativas que hace sobre sus experiencias didactico-matematicas.
Métodos: Se aplicd la metodologia del pre-experimento con un solo grupo para la medicidon
inicial (pretest) y fina (postest) de cdmo del acompafiamiento pedagodgico el docente adquiere
significatividad de las reflexiones valorativas que hace sobre sus experiencias didactico-
matematicas. La muestra fue no probabilistica y estuvo conformada por 27 docentes, para su
seleccion se considerd como criterios de inclusién que fueran docentes del nivel Primario, con
mas de tres anos de experiencias y que aceptaran a participar en la investigacidén (consentimiento
informado).

Resultado: Se pudo contactar que hubo mejoria en las tres acciones que caracterizan la
significatividad de las reflexiones valorativas que hacen los docentes sobre sus experiencias
didactico-matematicas, pues respecto al analisis critico de intervenciones educativas se observo
gue la mayoria de las percepciones de los docentes estuvo entre logro consolidado y proceso
en desarrollo; lo mismo ocurre con la accién de generacion de ajustes fundamentados, y con la
promocidén de innovaciones con impacto; esos resultados son superiores a la percepcion pretest.
Conclusion: El estudio realizado permitié mostrar que el acompafiamiento pedagdgico con
situaciones diddcticas relacionadas con la caracterizacion, y reconstruccion, de las experiencias
didactico-matematicas de los docentes, sobre el trabajo con conceptos en numeracion,
geometria, medicidn y/o la estadistica, tienen efecto positivo en la significatividad de sus
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reflexiones valorativas que hacen los docentes sobre su propia practica profesional.
Palabras clave: acompanamiento pedagdgico, educacion primaria, ensefianza de la matematica,
significatividad, evaluacion.

Abstract

Introduction: The pedagogical support model creates a cycle of continuous improvement that
respects the individual needs and contexts of teachers.

Objective: Demonstrate how pedagogical support for the teacher gains significance from the
evaluative reflections they make on their didactic-mathematical experiences.

Methods: The methodology of a pre-experiment with a single group was applied for the initial
(pretest) and final (posttest) measurement of how, through pedagogical support, the teacher
acquires significance in the evaluative reflections they make about their didactic-mathematical
experiences. The sample was non-probabilistic and consisted of 27 teachers; the inclusion criteria
for selection were that they be Primary level teachers with more than three years of experience
and that they agreed to participate in the research (informed consent).

Result: It was found that there was improvement in the three actions that characterize the
significance of the evaluative reflections teachers make about their didactic-mathematical
experiences, as regarding the critical analysis of educational interventions, it was observed that
most teachers' perceptions were between consolidated achievement and work in progress; the
same occurs with the action of generating informed adjustments, and with the promotion of
innovations with impact; these results are higher than the pretest perception.

Conclusion: The study showed that pedagogical support with didactic situations related to the
characterization and reconstruction of teachers' didactic-mathematical experiences, regarding
work with concepts in numeration, geometry, measurement, and/or statistics, have a positive
effect on the significance of the evaluative reflections teachers make about their own
professional practice.

Keywords: educational support, primary education, teaching of mathematics, significance,
evaluative.
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Introduccion

El acompanamiento pedagdgico para docentes de primaria en la Ensefanza de las Matematicas
se refiere al apoyo sistemdtico y continuo que se brinda a los docentes para fortalecer su
capacidad de fomentar la formacion de conceptos matematicos en sus estudiantes (Justulin &
Onuchic, 2021). Ese enfoque reconoce que la educacion de calidad requiere un soélido
conocimiento diddctico-matematico del contenido que muchos docentes podrian necesitar, lo
cual ayuda para tener un desempefio de calidad.
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El proceso suele implicar acompafiantes experimentados que trabajen directamente con los
docentes en sus aulas, observando su practica, ofreciendo retroalimentacién constructiva y
modelando estrategias de ensefanza eficaces (Parviainen et al., 2024). A diferencia de las
sesiones de capacitacidén puntuales tradicionales, el acompafiamiento pedagdgico crea un ciclo
de mejora continua que respeta las necesidades y contextos individuales de los docentes.

Ese modelo de acompanamiento es especialmente valioso para la ensefianza de la Matematica,
donde muchos docentes de primaria pueden sentirse inseguros sobre su propia comprension
matematica, o sobre cdmo comunicar eficazmente conceptos abstractos a los nifios (Mcateer &
Grinyer, 2019). Al establecer relaciones de confianza entre acompafantes y docentes, ese
enfoque crea espacios seguros para la experimentacion, la reflexién y el crecimiento.

Los elementos claves de un acompafiamiento pedagogico de calidad incluyen analisis de
situaciones didactico-matematica, conversaciones reflexivas, sesiones de planificacion
colaborativa y oportunidades para analizar el trabajo, y las ideas errdneas de los estudiantes
(Sergeeva, 2022). Esas practicas ayudan a los docentes a desarrollar tanto su conocimiento del
contenido matematico, como su conocimiento del contenido didactico, entendiendo cdmo hacer
accesibles los conceptos matematicos a los nifios.

Sin embargo, las investigaciones demuestran que ese tipo de apoyo profesional aun es
insuficiente, pues no siempre se logra la confianza de los docentes con los resultados de los
acompainamientos pedagdgicos para crear comunidades de practica donde el docente puede
compartir ideas, caracterizar y reconstruir de forma reflexiva su experiencia didactico-
matematica sobre el trabajo con los conceptos matematicos (Reyes et al., 2025).

En el contexto del acompanamiento pedagdgico sociocultural, el rol del docente acompaiante
debe transcender la mera supervisidn para convertirse en un facilitador de espacios
mediacionales donde ocurre el desarrollo profesional. Desde la perspectiva vygotskiana, los
docentes acompanantes o formadores tienen "el papel crucial de crear espacios mediacionales,
las interacciones dialdgicas y herramientas pedagdgicas que sea significativo para los docentes
en funcién de la formacién de conceptos matematicos (Golombek & Johnson, 2017).

Esa funcién mediadora implica la necesidad de disefiar y gestionar experiencias de aprendizaje
que permitan al docente acompafiado examinar sistemdaticamente su propia practica a través de
narrativas y reflexiones guiadas; para ellos debemos prestar atencion de como estamos
realizando los procesos educativos, estudiar como se organizan y disefian los procesos para
realizar los cambios que correspondan (Soto, 2024), en este caso los procesos de
acompafiamiento pedagdgico. Por ello, el objetivo del trabajo es demostrar cémo el
acompainamiento pedagdgico al docente adquiere significatividad de las reflexiones valorativas
gue hace sobre sus experiencias didactico-matematicas.
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Métodos

Se utilizé la metodologia de pre-experimento con un solo grupo para hacer la medicién inicial
(pretest) y final (postest) de cémo del acompafiamiento pedagdgico el docente adquiere
significatividad de las reflexiones valorativas que hace sobre sus experiencias didactico-
matematicas.

Se asume la propuesta de Reyes et al. (2025) para explicar que la significatividad se adquiere
cuando esa reflexidn trasciende la mera descripcién de experiencias y se convierte en un proceso
sistematico en el que el docente hace tres acciones: 1) Analiza criticamente las intervenciones
educativas, 2) Genera ajustes fundamentados en la practica y 3) Promueve innovaciones que
mejoran el aprendizaje.

La muestra fue no probabilistica y estuvo conformada por 27 docentes, para su seleccion se
consideré como criterios de inclusiéon que fueran docentes del nivel Primario, con mas de tres
afios de experiencias y que aceptaran a participar en la investigacién (consentimiento
informado).

La variable independiente es el acompafiamiento pedagdgico y la dependiente es la
significatividad que adquiere el docente sobre las reflexiones valorativas que hace sobre sus
experiencias didactico-matematicas.

El instrumento de medicion pretest y postest fue una encuesta sobre la autopercepcién del
docente de si le son significativas las reflexiones valorativas que hace durante el
acompafamiento sobre sus experiencias didactico-matematicas. Se estructurd en tres partes,
gue coinciden con las tres acciones que caracterizan la significatividad segun Reyes et al. (2025).

En el cuestionario, por cada accidn se plantearon tres afirmaciones que el docente debid calificar,
segln su experiencia y los resultados de acompafiamiento, usando la escala de nunca (1 punto),
pocas veces (2 puntos), con frecuencia (3 puntos) y siempre (4 puntos) (Tabla 1).

Acciones que Puntos

caracterizan la | Indicadores a calificar por puntos
significatividad

e Durante el acompanamiento, identifico fortalezas vy
debilidades en mis estrategias de ensefianza de
Andlisis  critico de matematicas.

intervenciones

. e Mis reflexiones vinculan lo que ocurre en el aula con
educativas

teorias didacticas.

e Uso evidencias para analizar mi practica.

Generacién de ajustes | ¢ Modifico mis planeaciones o metodologias basandome
fundamentados en las reflexiones del acompafiamiento.
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e Los cambios que implemento tienen sustento tedrico o
en datos recogidos (ej.: diarios de clase, rubricas).

e Evaluo si los ajustes realizados impactan positivamente
en el aprendizaje de mis estudiantes.

e El acompafiamiento me ha impulsado a implementar
estrategias innovadoras.

Promocidn de - - - - —

. . e lasinnovaciones aplicadas han mejorado la participacion
innovaciones con o . ] .

. o el rendimiento en matematicas de mis estudiantes.
impacto

e Socializo con colegas las innovaciones exitosas y sus
resultados.

Tabla 1: Acciones a calificar para valorar la autopercepcion de los docentes. Fuente: Elaboracidn propia.

Para interpretar los resultados se siguio la siguiente clave:

e Por cada accién la suma de los puntos se interpretaron de la siguiente forma: de 10 a 12
puntos el docente percibe tener logro consolidado, 7 a 9 puntos proceso en desarrollo, 4
a 6 puntos necesita fortalecerse y menos de 4 puntos que requiere intervencion
prioritaria.

e Porlasuma del resultado de las tres secciones los puntos se interpretaron de la siguiente
forma: de 30 a 36 puntos el docente percibe alta significatividad (reflexion critica, ajustes
efectivos e innovaciones con impacto), de 20 a 29 puntos significatividad media
(reflexiones y ajustes presentes, pero con areas de oportunidad), de 10 a 19 puntos
significatividad incipiente (acciones esporddicas, falta sistematicidad) y menos de 10
puntos baja significatividad (reflexiones desconectadas de la practica).

Se validd el cuestionario para garantizar que mida de manera confiable y vdlida lo que se
pretende evaluar. Para precisar los indicadores de cada una de las acciones se hizo un criterio de
expertos para valorar si representaban adecuadamente el constructo, y se utilizd el método de
indice de Validez de Contenido (IVC).

Posteriormente se realizaron las siguientes acciones se realizé una prueba Piloto (validez de
apariencia) con una muestra de 5 docentes de Matematica y 5 acompafiantes para valorar la
comprension, tiempo de respuesta y dificultades técnicas (formato, redaccion); el andlisis de
consistencia Interna (Fiabilidad) a través del calculo del coeficiente Alfa de Cronbach para evaluar
la consistencia entre items.

El procedimiento metodolégico tuvo tres fases de trabajo: diagndstico, intervencién vy
evaluacidn, con las siguientes acciones:

A. Fase inicial de diagnostico (Pretest - Oy)
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o Aplicar encuestas a los docentes (1 semana).
o Recopilar datos basales sobre sus practicas actuales (1 semana).
B. Fase de intervencion (X)

o Proyeccidn de situaciones didactico-matematicas y prever en su ejecucion las
acciones que caracterizan la significatividad (tabla 1).

o Desarrollar talleres con los acompafiantes para familiarizarse con las situaciones
didacticas y la propuesta de acompafiamiento pedagdgico (16 horas en 4
encuentros durante 2 semanas).

o Implementar los acompafiamientos pedagdgicos sustentados en las situaciones
didacticas, y las acciones que caracterizan la significatividad, con sesiones de
trabajos individuales y colectivos con los docentes (1 por semana durante 4
semanas).

C. Fase final de evaluacidon (Postest - 0,)
o Reaplicar los mismos instrumentos (rubricas, encuestas).

o Pre-experimento para hacer la medicidn inicial (pretest) y final (postest) y valorar
como en el acompanamiento pedagdgico el docente adquiere significatividad de
las reflexiones valorativas que hace sobre sus experiencias didactico-
matematicas.

Para realizar el pre-experimento se agruparon los resultados en que se utilizaron las siguientes
hipdtesis estadisticas en el grupo de 27 docentes utilizando la prueba de y?, para dos muestras
independientes de la estadistica no paramétrica:

o Hipdtesis alternativas (Hi). Existe diferencias en los resultados del prestest y
postest respecto a la significatividad de las reflexiones valorativas que hacen los
docentes sobre sus experiencias didactico-matematicas.

o Hipédtesis nulas (Ho). No existe diferencias en los resultados del prestest y postest
respecto a la significatividad de las reflexiones valorativas que hacen los docentes
sobre sus experiencias didactico-matematicas.

Para el andlisis estadistico se utilizd el lenguaje R, el cual es considerado como un entorno y
lenguaje de programacion, con enfoque al analisis estadistico.

Ejemplo de situacion didactica de tipo 1

Objetivo: Caracterizar experiencias diddctico-matemadticas sobre el trabajo con conceptos de la
geometria.

Geometria: "Cazadores de Figuras"
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Tema: Identificar propiedades de figuras 2D y 3D en el entorno.
Experiencia:

e Busqueda en la escuela: En equipos, fotografian objetos que correspondan a figuras
geométricas (ej: ventana - rectangulo, pelota - esfera).

e Clasificacion: Crean un mural digital con las fotos, etiquetando vértices, lados y caras.
Reflexion didactica:

e ¢Los alumnos diferenciaron prismas de piramides al justificar sus elecciones?

e ¢Qué lenguaje geométrico usaron espontaneamente (ej: "puntas" vs. "vértices")?
Claves para la Reflexién Docente

e Errores como oportunidades: Documentar respuestas incorrectas frecuentes.

e Material concreto vs. abstracto: Evaluar si el uso de regletas, geoplanos o graficos
tangibles facilité la comprension.

e Acciones que caracterizan la significatividad (tabla 1).
Ejemplo de Situacion didactica de tipo 2

Objetivo: Reconstruir experiencias didactico-matematicas sobre la formacion de conceptos
matematicos.

Numeracion: "Del Conteo a la Descomposicién"
Experiencia Original:
e Los estudiantes resolvian sumas con llevadas usando solo el algoritmo tradicional.

e Se observd que muchos no comprendian el valor posicional y cometian errores al
reagrupar.

Reconstruccion valorativa:

e Intervencién didactica: Se introdujeron materiales concretos (bloques base 10, monedas
ficticias) para representar unidades, decenas y centenas.

Actividad modificada:

e Juego de "intercambio en el banco": Los nifios convertian 10 monedas de 1(unidades) por
1de 1(unidades) por 1 de 10 (decena).

e Problemas contextualizados: "Si tienes 37 caramelos y ganas 25 mas, écuantos tienes?"
(primero con material, luego simbdlico).
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Reflexion docente:

e "Alusar materiales, el 80% de los estudiantes logrd explicar el '‘préstamo' en restas. Antes,
solo el 40% lo hacia correctamente."

e Dificultad persistente: Algunos confundian "agrupar" con "sumar" (ejemplo: pensar que
10 unidades + 5 unidades = 15, no 1 decena y 5 unidades).

e Acciones que caracterizan la significatividad (tabla 1).

Valoracién: La caracterizacién de la reconstruccion de la experiencia evidencié que la
manipulacion fisica es clave para internalizar el sistema decimal.

Resultados y discusién
Fundamentos del acompafiamiento pedagdgico en el nivel primario

El acompafiamiento pedagdgico es una estrategia integral disefiada para apoyar el desarrollo
profesional docente mediante la orientacion y la reflexién colaborativas y valorativas de sus
experiencias didacticas. En esencia, representa una herramienta que integra multiples
estrategias orientadas al desarrollo del desempeno didactico-matematico del docente, con base
en un plan de trabajo coordinado de situaciones didacticas, y acorde con las necesidades y
fortalezas individuales (Galan, 2017).

Las situaciones diddcticas se asumen como el marco ecoldgico, contextual y relacional de los
sujetos que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje; es una herramienta de analisis
didactico para el estudio de los contenidos matematicos desde un punto de vista profesional y
un recurso metodoldgico para la formacion didactico-matematica de los docentes en ejercicio
gue favorecen la idoneidad didactica del docente (Montes De Oca, 2020).

Ese enfoque forma parte de modelos de desarrollo profesional centrados en la escuela que
abordan uno de los mayores desafios de la docencia: el aislamiento y la naturaleza solitaria del
trabajo didactico (Arrellano et al., 2022). El concepto de acompafiamiento en un contexto
pedagdgico deriva del significado bdsico de "seguir al lado, junto con alguien como compafiero o
guia" (Balginbayeva & Mubarakov, 2022).

Representa un tipo especial de interaccion para crear condiciones favorables para el desarrollo
de sujetos de interaccidn, con caracteristicas esenciales como la asistencia en la toma de
decisiones y la interaccion colaborativa para valorar las experiencias diddacticas (Balginbayeva &
Mubarakov, 2022).

El acompafiamiento pedagdgico esta orientado a la formacion continua del profesorado con el
objetivo especifico de mejorar las competencias docentes a través de la intervencién en el aula
(Arrellano et al., 2022). Ese enfoque marca un cambio desde estrategias disefiadas externamente
por expertos externos hacia un modelo que valora las experiencias de los pares y el conocimiento
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contextual (Arrellano et al., 2022; Vezub, 2011).

Esa estrategia ayuda a identificar las debilidades, carencias y fortalezas observadas en las
practicas docentes, a la vez que trabaja en colaboracién para superar las dificultades y mejorar
la ensefianza en el aula (Arrellano et al., 2022). La evidencia indica que el acompafiamiento
docente, junto con otras practicas de apoyo, tiene un impacto positivo en las practicas docentes
(Arrellano et al., 2022b; Yafiez et al., 2019).

El acompafiamiento pedagdgico cumple multiples objetivos en la educacion primaria, un objetivo
fundamental es mejorar el rendimiento académico mediante procesos de retroalimentacién y
apoyo. Como se ha demostrado en comunidades rurales de Ecuador, el acompanamiento
pedagogico para estudiantes de séptimo grado en Lengua, Literatura y Matemadticas se ha
implementado como un proceso extracurricular de retroalimentacién y apoyo académico,
disefado especificamente para mejorar el rendimiento académico (Guzman & Fierro, 2018).

Este enfoque reconoce la responsabilidad esencial de las instituciones educativas de "educar a
los estudiantes para que comprendan y transformen sus conocimientos en aprendizaje real", con
el acompafiamiento docente estableciendo "una conexién entre el curriculo y la realidad"
(Valenzuela et al., 2020).

Mds alld de los resultados académicos de los nifios, el acompafiamiento pedagdgico busca
fortalecer las capacidades profesionales y las practicas docentes de los docentes. Esa estrategia
se orienta a la formacién continua del profesorado para mejorar sus habilidades docentes
mediante la intervencion en el aula (Arrellano et al., 2022).

Representa un cambio en la metodologia de desarrollo profesional, alejandose de las estrategias
disefadas externamente e implementadas por expertos externos, hacia la generacién de
conocimiento a través de la reflexidon valorativa de experiencias de pares y la comprension
contextual (Arrellano et al., 2022; Vezub, 2011).

Desde la perspectiva vygotskiana se sustenta en los principios del constructivismo sociocultural,
donde el aprendizaje y el desarrollo profesional de los docentes son vistos como procesos
mediados socialmente. Ese enfoque reconoce que el conocimiento pedagdgico no se desarrolla
de manera aislada, sino a través de interacciones significativas con otros mas experimentados en
contextos culturalmente relevantes (Toussaint, 2021).

La teoria histérico-cultural de Vygotsky proporciona un marco conceptual valioso para entender
como se forma y transforma el pensamiento docente mediante la interaccion social, la mediacién
y el uso de herramientas culturales (Rodrigues & Passerino, 2018). Un concepto fundamental en
ese enfoque es el de "espacios mediacionales", donde los formadores o acompafiantes
pedagdgicos crean condiciones para promover el desarrollo profesional a través de interacciones
dialégicas y herramientas pedagdgicas especificas. Golombek & Johnson (2017) destacan la
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importancia de estas interacciones en el contexto de la indagacidn narrativa de los docentes,
conceptualizandola como "una exploracion sistematica que es conducida por y para los docentes
por medio de sus propios relatos y lenguaje". Esta aproximaciéon narrativa, fundamentada en la
teoria sociocultural, facilita que los docentes caractericen y reconstruyan sus propias
experiencias como parte de un proceso de desarrollo profesional continuo.

Otro aspecto relevante de la perspectiva vygotskiana es la concepcién del aprendizaje desde un
enfoque sociocultural, que se manifiesta en la creacion de comunidades de aprendizaje donde
los docentes pueden compartir experiencias, reflexionar colectivamente vy construir
conocimiento profesional compartido (Reyes et al., 2025; Herrera et al., 2022). Esas
comunidades, que pueden ser presenciales o virtuales, proporcionan el contexto social necesario
para que el aprendizaje transformador ocurra a través de la practica reflexiva y el didlogo entre
pares y mentores (Toussaint, 2021).

La teoria vygotskiana aplicada al acompafiamiento pedagdgico enfatiza que el desarrollo
profesional docente no esta limitado por tiempo o espacio, sino que posee una "naturaleza fluida
y emergente" que permite a los educadores crecer continuamente a través de procesos de
internalizacion de practicas y conceptos pedagdgicos avanzados (Golombek & Johnson, 2017).

Esa concepcion dinamica del desarrollo profesional resalta el papel crucial del acompafiante
pedagdgico como mediador que facilita el transito del docente acompaiiado hacia niveles
superiores de comprensidn y practica educativa.

Propuesta para la gestion del acompaiiamiento pedagdgico

En el estudio se asume el modelo propuesto por Reyes et al. (2025) quien plantea que el
acompafiamiento pedagdgico exige tres cualidades para favorecer la idoneidad didactica del
docente, ellas son significatividad, reflexividad, valoracidn y rigurosidad, donde la significatividad
es la esencial, por las siguientes razones:

1. La reflexiédn permite identificar qué estrategias hacen significativo las actividades
realizadas en el acompafiamiento.

2. Lavaloraciéon promueve aprendizajes significativos al crear un ambiente de confianza.
3. Elrigor evita simplificaciones que distorsionen los conceptos matematicos.

La significatividad tiene un flujo de relaciones, en el que se interpreta que junto a la reflexividad,
se retroalimentan para ajustar estrategias, la valoracion que humaniza el rigor, mientras la
rigurosidad evita la superficialidad, y que todas ellas convergen en un aprendizaje profundo y
ético que favorecen la idoneidad didactica del docente.

La significatividad requiere de la comprensién gradual y progresiva de los conceptos objeto de
estudio, atendiendo a las caracteristicas del medio sociocultural, el transito de lo social a lo
individual y las vivencias del docente, todo lo cual requiere de la significatividad de la actividad
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didactica que realiza el docente durante el acompafiamiento.
Los requisitos de aplicacion del proyecto es que se caracterice por ser:

1. Personalizado: Se adapta a las necesidades especificas del docente.
Formativo: Busca el desarrollo profesional y no solo la correccion de errores.
Colaborativo: Promueve el didlogo y la construccién conjunta de soluciones.

Proactivo: Anticipa desafios mediante planes de accién.

A

Sistematico: Sigue fases definidas (diagndstico, intervencién, evaluacién).

La propuesta se orienta a instruir a los acompafnantes sobre cémo propiciar la valoracion reflexiva
sobre la disponibilidad de recursos didactico-matematicos para la formacién de conceptos
matematicos en el Nivel Primario, a través de situaciones didacticas que estén orientadas a
propiciar la significatividad de la reflexion valorativa de experiencias didactico-matematica:

e Situacion diddctica de tipo 1: Caracterizar experiencias didactico-matematicas sobre el
trabajo con conceptos en numeracion, geometria, medicidn y/o la estadistica.

e Situacion diddctica de tipo 2: Reconstruir experiencias didactico-matematicas sobre la
formacién de conceptos matematicos.

La reconstruccion valorativa se asume como el proceso reflexivo en el que el docente analiza,
interpreta y resignifica sus practicas pedagodgicas para mejorar la ensefianza de conceptos
matematicos (Golombek & Johnson, 2017).

Las situaciones didacticas disefiadas para la reconstruccién valorativa tuvieron la siguiente
estructura:

1. Descripcidn inicial: ¢éQué se hizo y qué resultados se obtuvieron?
Problematizacion: ¢ Qué dificultades o limitaciones surgieron?
Intervencion: ¢Qué cambios se implementaron (materiales, estrategias, preguntas)?

Evidencias de aprendizaje: Datos cualitativos/cuantitativos post-intervencion.

o kA W N

Lecciones aprendidas: ¢ Qué ajustes son necesarios para futuras secuencias?

El trabajo con las situaciones diddacticas de tipo 1 y 2 se rigen por las siguientes orientaciones
metodoldgicas:

o Proyeccién de las situaciones didactico-matematicas orientadas a la comunicacion-
argumentaciéon matematica en el Nivel Primario con la valoracién reflexiva de las
dificultades didacticas en el desarrollo de habilidades de comunicacién-argumentacién
matematica para propiciar en los docentes flexibilidad y rigurosidad didactico-
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matematica en las valoraciones realizadas.

o Ejecucién y socializacidn de las situaciones didactico-matematicas priorizando el analisis
de modelos y patrones matematicos en el Nivel Primario.

o Para la ejecucion socializadora de las situaciones didactico-matematicas se propicid la
interaccion formativa didactico-matematica de los docentes y la socializacion valorativa
de la ldgica didactico-matematica de la formacién conceptual en el Nivel Primario para
propiciar rigurosidad critica y reflexiva en el andlisis didactico-matematico que se
realizaron.

Se pudo contactar que hubo mejoria en las tres acciones que caracterizan la significatividad de
las reflexiones valorativas que hacen los docentes sobre sus experiencias didactico-matematicas,
pues respecto al analisis critico de intervenciones educativas se observo que la mayoria (96.3%)
de las percepciones de los docentes estuvo entre logro consolidado y proceso en desarrollo; lo
mismo ocurre con la accién de generacion de ajustes fundamentados (100%), y con la promocién
de innovaciones con impacto (100%); esos resultados son superiores a la percepcién pretest
(Grafico 1).

Gréfica 1 Medicidn pretest y postest de las acciones de la significatividad

B Logro consolidado-A

2
= B Logro consolidado-D
o 15 B Proceso en desarrollo-A
o
@ i i
o B Proceso en desarrollo-D
s 10 i
o B Necesita fortalecerse-A
L'J‘: g W Necesita fortalecerse-D
1 1 B Intervencion prioritaria-A
0 0 0 0
0 I — M Intervencion prioritaria-D
Analisis critico de intervenciones Generacion de ajustes Promocion de innovaciones con

educativas fundamentados impacto

Nota:
elaboracion propia

Como se puede observar en la grafica 2, en la evaluacién postest predomind la alta y media
significatividad de los docentes (96.3%), lo cual evidencia mejora respecto a la pretest en la que
predomind la significatividad incipiente.

Grafica 2. Resultados de la significativad pretest y postest
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Posteriormente se realizé la prueba de valoracién estadistica de y?, utilizando los datos que se
reflejan en la grafica 2, se usé a = 0.05 y los datos: chi_matrix X-cuadrado = 0,3434, df = 1, p-valor
= 0,5579; se rechaza la hipdtesis nula (Ho), por lo que hay evidencia suficiente para afirmar que
Si existe una diferencia significativa entre los resultados del pretest y postest en cuanto a la
"significatividad de las reflexiones valorativas de los docentes sobre sus experiencias didactico-

matematicas".

Los resultados anteriores se obtuvieron con el siguiente cédigo en R:
chi_matrix <- matrix(c(8, 20,
19, 7),
nrow = 2,
byrow = TRUE,
dimnames = list(
"Significatividad" = c("Alta/Media", "Incipiente/Baja"),
"Momento" = c("Pretest", "Postest")
)
# Ver la tabla
print(chi_matrix)
# Prueba de chi-cuadrado
chisq.test(chi_matrix)
Al comparar los resultados de la investigacién con otros similares, se pudo constatar que Otman
(2020) hizo un estudio similar pero su intencién fue mostrar que el modelo de ensefanza
colaborativa era es mas eficaz para el desarrollo profesional de los estudiantes de magisterio; sin
embargo, ese estudio no incluye a los docentes ni sus percepciones sobre el efecto del
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acompafiamiento pedagdgico.

Por su parte, Muioz-Pinargote y Alcivar-Castro (2022) realizé6 un estudio experimental para
investigar cdmo el acompafiamiento pedagdgico influye en el desarrollo cognitivo de los
estudiantes y concluyeron que el profesorado es un factor esencial para la calidad de la educacién
y el logro de resultados de aprendizaje significativos; pero de igual forma no se tiene en
consideracion la significatividad del docente.

Sin embargo, Shaddad y Jember (2024). (2024) hizo un estudio experimental que incluyd
retroalimentacidn constructiva tanto del profesorado como de los pares, junto con actividades
de aprendizaje colaborativo como debates grupales, proyectos conjuntos y tareas de aprendizaje
cooperativo disefiadas para promover la participacion activa y la aplicaciéon auténtica del
lenguaje; esos resultados son importantes para la propuesta de la investigacion pues pueden
considerarse en la caracterizacién y reconstruccidon de experiencia de los docentes durante el
acompafamiento pedagogico.

Otra investigacion similar es la de Irshid et al., (2023) quienes investigaron con un enfoque cuasi-
experimeental con disefio pre-post para dos grupos de profesores de Matematica y probaron
gue hubo mejora significativa del conocimiento pedagdgico, incremento del desempefio de las
habilidades del 0% al 53%; la intervencién estuvo centrada en los NUmeros y el algebra en el
curriculo de los grados intermedios, sin embargo; no se tuvo en consideracion las significatividad
de los docentes sobre el trabajo realizado.

Y Gluzman et al., (2018) realizaron un experimento pedagdgico con etapas analiticas de
busqueda, constatacion, formacién y control basado en el modelado matematico, alfabetizacion
digital, tecnologias de ensefianza y desarrollo de habilidades profesionales; y mostraron que
hubo mejora significativa en la profesionalidad docente mediante el uso de multimedia,
mejorando las competencias y los resultados de los estudiante, lo cual es posible incluir en las
situaciones didacticas para las reflexiones valorativas de los docentes en el trabajo con
experiencias didactico-matematicas.

Conclusiones

El instrumento disefiado y validado, asi como sus indicadores y metodologia para medir los
resultados, se pueden utilizar en investigaciones similares que estén orientadas a validar la
significatividad del docente en el contexto de las actividades de acompafiamiento pedagdgico.

El estudio realizado permiti6 mostrar que el acompafiamiento pedagdgico con situaciones
didacticas relacionadas con la caracterizacion, y reconstruccion, de las experiencias didactico-
matemadticas de los docentes, sobre el trabajo con conceptos en numeracién, geometria,
medicion y/o la estadistica, tienen efecto positivo en la significatividad de sus reflexiones
valorativas que hacen los docentes sobre su propia practica profesional.
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Se muestra que el acompafiamiento pedagdgico asi concebido promueve reflexiones en los
docentes para que identifiquen sus brechas didactico-matematicas sobre la comprensién
conceptual, para que validen estrategias efectivas y generen conocimiento pedagégico situado
en el contexto del aula; de forma que la caracterizacidn, y reconstruccion, de las experiencias
didactico-matematicas se convierta en el contexto para convertir las "actividades que no
funcionaron" en oportunidades para innovar.

Se concluye que la significatividad requiere reflexividad para ser efectiva en el acompanamiento
pedagdgico, que esa reflexividad se nutre de la valoracién de las necesidades de los docentes, la
valoracion debe equilibrarse con rigurosidad para no caer en facilismos vy la rigurosidad cobra
sentido cuando las reflexiones didactico-matemadticas sobre su practica profesional le son
significativas.
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