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Resumen

Introduccidn: La inteligencia artificial generativa constituye una de las tecnologias emergentes
con alto potencial para transformar la planificacion docente en la Ensefianza Técnica Profesional.
Sin embargo, se desconoce en este contexto el estado actual de su uso por parte del profesorado.
Objetivo: Diagnosticar el estado actual del uso de la inteligencia artificial generativa por parte de
los docentes Instituto Politécnico de la Construccion “Armando Mestre Martinez” de la provincia
de Camagliey, mediante la aplicacién de un estudio descriptivo, como contribucién a su
integracion en su desempefio profesional.

Métodos: Estudio descriptivo con enfoque mixto que combind métodos cuantitativos vy
cualitativos. La investigacidon se desarrolld con una muestra de docentes del Instituto Politécnico
de la Construccién Armando Mestre Martinez de la provincia de Camagliey. Se utilizé
triangulacion metodoldgica mediante un cuestionario, entrevistas, observacion de clases y
revision documental.

Resultados: La investigacion identificd brechas en los conocimientos sobre inteligencia artificial
generativa, con predominio de concepciones limitadas sobre su naturaleza y aplicaciones
pedagdgicas. El dominio instrumental mostrd escasas experiencias para su integracion efectiva
en el politécnico, mientras que la dimensidn actitudinal revelé percepciones contrapuestas que
oscilan entre el desconocimiento y el reconocimiento de su potencial transformador.
Conclusiones: Existe una brecha significativa entre el potencial de la inteligencia artificial
generativa y su aprovechamiento en la planificacion docente. El diagndstico evidencié la
necesidad de disefar estrategias formativas contextualizadas que permitan superar las
limitaciones conceptuales, instrumentales y actitudinales identificadas.
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Abstract
Introduction: Generative artificial intelligence constitutes one of the emerging technologies with
high potential to transform lesson planning in Technical and Vocational Education and Training.
However, the current state of its use by teachers is unknown.
Objective: To assess the current state of the use of generative artificial intelligence among
teachers at the Construction Polytechnic Institute to integrate it into their planning practice.
Methods: A descriptive study with a mixed approach that combined quantitative and qualitative
methods. The research was conducted taking a sample of teachers from the "Armando Mestre
Martinez" Construction Polytechnic Institute in the province of Camagliey, using methodological
triangulation through questionnaires, supervision, and documentary review.
Results: Gaps were identified in knowledge about generative artificial intelligence, with a
predominance of limited conceptions regarding its nature and pedagogical applications.
Instrumental mastery showed limited experience for its effective integration in polytechnic, while
the attitudinal dimension revealed conflicting perceptions ranging from lack of awareness to
recognition of its transformative potential.
Conclusions: There is a significant gap between the potential of generative artificial intelligence
and its utilization in lesson planning. The assessment highlights the need to design contextualized
training strategies to overcome the identified conceptual, instrumental, and attitudinal
limitations.

Keywords: technical and vocational education, generative artificial intelligence, teacher
development.
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Introduccion

El panorama educativo contempordneo se caracteriza por la acelerada incorporacién de
tecnologias digitales, fendmeno que trajo consigo una profunda modificacion de los procesos de
ensefianza-aprendizaje (Kong, Cheung & Tsang, 2024). En este escenario, la inteligencia artificial
generativa (IAG) emergié como una de las innovaciones tecnolégicas con mayor potencial para
los sistemas educativos a nivel global (UNESCO, 2023). Su capacidad para crear contenidos
originales, simular escenarios complejos y personalizar los procesos de aprendizaje la convirtid
en una herramienta de valor incalculable para la educacion del siglo xxI. (Mariani et al., 2023)

En los paises en desarrollo, como Cuba, la integracién de estas tecnologias avanzadas enfrenté
desafios multidimensionales (Fernandez Hernandez et al., 20242 y 2024b). La Ensefianza Técnica
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Profesional (ETP) y en especial los institutos politécnicos de la construccion (IPC), encargados de
formar la fuerza laboral calificada que demanda el desarrollo econdmico y social del pais, requirié
actualizar sus practicas pedagogicas mediante la incorporacién de las tecnologias emergentes (Fu
etal., 2025).

Dentro de esta practica, la planificacion docente entendida como el proceso de disefio,
organizacién y prevision de las actividades de ensefianza-aprendizaje (Monetti & Molina, 2024)
constituyé un escenario privilegiado para el aprovechamiento de la IAG.

La UNESCO (2023) sefialé que la IAG ofrecia soluciones innovadoras para optimizar la planificacién
docente y adaptarla a las necesidades especificas de cada grupo o estudiante. Investigaciones
recientes (Garcia-Pefialvo, 2023; Luckin et al., 2022; Tlili et al., 2023; Zawacki-Richter et al., 2019)
documentaron su potencial para personalizar el aprendizaje, generar materiales educativos,
proporcionar retroalimentacion instantdnea y crear entornos de aprendizaje personalizados.

El creciente interés por la integracién de la IAG en educacién generd diversos estudios empiricos
y revisiones sistematicas a nivel internacional (Diaz Vera et al., 2024; Jiménez Martinez et al.,
2024; Marzano, 2025; Mercader-Juan et al.,, 2025); sin embargo, la mayoria de estas
investigaciones se centraron en Educacién Superior o en contextos con desarrollos tecnolégicos
avanzados por lo que se evidencid una necesidad de estudios contextualizados en la ETP cubana.

La presente investigacidn buscé contribuir a cubrir esta necesidad mediante un diagndstico del
estado actual del uso de la IAG en la planificaciéon docente entre profesores de la ensefianza
técnica. Se partio de la premisa de que conocer las concepciones, niveles de uso, experiencias
practicas y actitudes del profesorado constituye el punto de partida indispensable para
fundamentar propuestas que respondan a las necesidades reales de los docentes.

Métodos

La investigacion se enmarcd en un paradigma sociocritico con enfoque mixto, pues combind
métodos cuantitativos y cualitativos (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018) para lograr una
comprensién integral del fendmeno. Se adoptd un disefo descriptivo-diagndstico que permitid
caracterizar el estado actual del uso de la IAG en la planificacién docente.

El estudio descriptivo —de acuerdo con Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018, p. 108)— facilitd
predecir un hecho cientifico el cual especifica que “existen brechas en los conocimientos sobre
inteligencia artificial generativa, con predominio de concepciones limitadas sobre su naturalezay
aplicaciones pedagdgicas, evidenciado por las escasas experiencias para su integracién efectiva
en el politécnico, mientras que la dimensién actitudinal reveld percepciones contrapuestas que
oscilan entre el desconocimiento y el reconocimiento de su potencial transformador”.

El estudio se estructurd a partir de tres dimensiones: cognitiva (conocimientos), instrumental
(habilidades practicas) y actitudinal (disposicién e interés), enfoque que ha sido empleado por
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Bdez Matos et al. (2024) y Pérez Diaz et al. (2024) en sus respectivos estudios. Este marco
tridimensional orientd la seleccion y construccion de los instrumentos de recoleccion de datos,
asi como el posterior andlisis de la informacion.

Dimensiones e indicadores

I. Dimensidn cognitiva: Esta dimensién tomd en cuenta los conocimientos de base que deben
poseer los docentes del IPC en relacion al uso de la IAG como herramientas de apoyo en la
planificacion docente.

Se evalua la dimension de:
BIEN: Si los dos indicadores son evaluados de bien.

REGULAR: Si un indicador es evaluado regular y el otro de bien, puede tener los dos de regular,
pero ninguno de mal.

MAL: Si los dos indicadores son evaluados de mal.
Indicador 1: Conocimiento relativo a la IAG.

Se proyectd este indicador para evaluar los conocimientos que poseen los docentes sobre la IAG:
conceptos, caracteristicas bdsicas y potencialidades educativas.

Para la evaluacion de este indicador se tomé la siguiente escala:

BIEN: Cuando identifica y explica correctamente conceptos relativos a la IAG, sus caracteristicas
basicas y potencialidades para el proceso de planificacidon docente.

REGULAR: Cuando reconoce parcialmente los conceptos de IAG, pero con imprecisiones en sus
caracteristicas y aplicaciones educativas.

MAL: Cuando no identifica ni explica los conceptos basicos de IAG.
Indicador 2: Conocimiento relativo a la aplicacién pedagdgica de la IAG.

Este indicador tuvo en cuenta comprobar el conocimiento relativo a la aplicacidon pedagdgica de
la IAG en la planificacién docente para especialidades de la familia construccion.

Para la evaluacion de este indicador se tomé la siguiente escala:

BIEN: Si conoce las aplicaciones pedagdgicas especificas de la IAG, estrategias de integracién en
el proceso de ensefianza de la construccién y criterios de evaluacion adaptados a estas
herramientas.

REGULAR: Si conoce medianamente las aplicaciones pedagdgicas de la IAG, estrategias de
integracién y criterios de evaluacion.

MAL: Si no conoce las aplicaciones pedagdgicas de la IAG, estrategias de integracion y criterios de
evaluacién.
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Il. Dimensidn instrumental: Esta dimension fue proyectada para comprobar el desempeiio
profesional de los docentes traducido en la planificacién y ejecucion de actividades de aprendizaje
utilizando herramientas de IAG.

Se evalua la dimension de:
BIEN: Si los dos indicadores son evaluados de bien.

REGULAR: Si mas de un indicador es evaluado regular, puede tener uno de bien.
MAL: Si los dos indicadores son evaluados de mal.

Indicador 1: Desempeno profesional que se alcanza para disefar actividades de aprendizaje con
IAG.

Tuvo en cuenta el desempefio profesional de los docentes para disefar actividades de aprendizaje
que integren IAG de manera pedagdgica en el contexto de la construccién.

Para la evaluacion de este indicador se tomé la siguiente escala:

BIEN: Demuestra desempefio profesional para disefiar actividades de aprendizaje creativas y
pertinentes que integran IAG de forma efectiva y contextualizada a especialidades de la
construccion.

REGULAR: Demuestra cierto desempefio profesional para disefiar actividades de aprendizaje que
integran IAG, con algunas limitaciones en creatividad o pertinencia contextual.

MAL: No demuestra desempefio profesional para disefiar actividades de aprendizaje que integren
IAG.

Indicador 2: Desempeno profesional que se alcanza para implementar y evaluar actividades con
herramientas de IAG.

Tuvo en cuenta el desempeiio profesional de los docentes en la implementacién y evaluacién de
actividades de aprendizaje con herramientas de IAG.

Para la evaluacion de este indicador se tomé la siguiente escala:

BIEN: Demuestra desempefio profesional para implementar y evaluar criticamente actividades de
aprendizaje con IAG, realizando adaptaciones pertinentes y verificando la calidad técnica de las
respuestas generadas para contenidos de construccion.

REGULAR: Demuestra cierto desempefio profesional para implementar y evaluar actividades de
aprendizaje con IAG, con dificultades para realizar adaptaciones necesarias o verificar la calidad
técnica de las respuestas.

MAL: No demuestra desempeiio profesional para implementar y evaluar actividades de
aprendizaje con IAG.

[ll. Dimensidn actitudinal: Esta dimension fue proyectada para comprobar el interés y disposicion
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mostrada por los docentes en la innovacion con herramientas de IAG en el proceso de
planificacion docente.

Se evalua la dimension de:
BIEN: Si los dos indicadores son evaluados de bien.

REGULAR: Si mds de un indicador es evaluado regular, puede tener uno de bien.
MAL: Si los dos indicadores son evaluados de mal.

Indicador 1: Interés que muestra en la innovacion con herramientas de IAG.

BIEN: Muestra constante interés en la exploracion y experimentacion con herramientas de IAG
para mejorar el proceso de planificacion docente en las especialidades de construccion.

REGULAR: Manifiesta cierto interés en la exploracién y experimentacion con herramientas de IAG
para mejorar el proceso de planificacion docente en las especialidades de construccion, pero con
dependencia de orientacién externa.

MAL: Muestra poco interés en la exploracidon y experimentacion con herramientas de IAG para
mejorar el proceso de planificacién docente en las especialidades de construccion.

Indicador 2: Disposicion por la formacidn continua y actualizacién en IAG

BIEN: Manifiesta disposicidon permanente por la formacion continua y actualizacion en el uso de
la IAG.

REGULAR: Manifiesta poca disposicion por la formacién continua y actualizacién en el uso de la
IAG.

MAL: No manifiesta disposicién por la formacidn continua y actualizacién en el uso de la IAG.

Se empled un sistema de métodos de nivel tedrico, empirico y estadistico, con predominio de
técnicas cualitativas complementadas con analisis cuantitativos descriptivos. Para evaluar la
confiabilidad y consistencia interna del instrumento, se realizé el calculo del coeficiente alfa de
Cronbach que alcanzé un valor de 0.91.

El andlisis de la informacidn se realizé con herramientas de estadistica descriptiva: SPSS vy
Microsoft Excel. Gracias a esto, fue posible detectar tendencias y patrones en las respuestas, asi
como comparar las opiniones de los docentes respecto al uso de la IAG.

El estudio se realizé en el IPC Armando Mestre Martinez de la provincia de Camagtey, Cuba. La
poblacién estuvo constituida por la totalidad de los 87 docentes que conformaban la plantilla del
IPC seleccionado. Se utilizd un muestreo no probabilistico intencional para seleccionar una
muestra de 23 docentes pertenecientes al Departamento de Construccidén, lo que representé el
26% del total.

Los criterios para la seleccién de la muestra fueron:
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1. Pertinencia tematica: Se seleccionaron docentes del Departamento de Construccién, por
ser quienes planificaban e imparten las asignaturas de formacion basica y especifica de la
familia profesional, donde la integracion de la IAG presentaba mayores desafios y
potencialidades.

2. Accesibilidad y viabilidad: Se consideré la accesibilidad y disponibilidad logistica del grupo
para la aplicacién secuencial de instrumentos diagndsticos y, en una fase posterior, para
el posible desarrollo de un programa de superacion.

3. Homogeneidad: Se buscd que los docentes presentaran caracteristicas profesionales
homogéneas en cuanto a su vinculacién directa con las especialidades de la familia
Construccién.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Cuestionario: Se disefid y aplicé a los 23 docentes. Se organizd en secciones alineadas con las tres
dimensiones: cognitiva, instrumental y actitudinal. Incluyd preguntas cerradas (escalas Likert,
opciéon multiple) para la cuantificacién de tendencias y preguntas abiertas para recoger
explicaciones y matices cualitativos.

El cuestionario fue sometido a un proceso de validacién mediante el criterio de expertos y a un
pilotaje preliminar para verificar la claridad, pertinencia y confiabilidad. Esta ultima se garantizé
mediante la validez de contenido, asegurd que los items representaran las dimensiones tedricas
construidas.

Entrevista: Este método cualitativo permitid explorar con mayor riqueza las percepciones
subjetivas, experiencias personales, motivaciones internas y barreras contextuales que los
docentes enfrentaban o anticipaban en la integracidén de la IAG en su practica pedagdgica. Se
indagd en el "por qué" detrds de las actitudes medidas en el cuestionario.

Se utilizé una guia de entrevista flexible con preguntas abiertas organizadas en torno a ejes
tematicos: conocimiento de las herramientas, experiencias de uso, obstaculos percibidos,
necesidades de formacion especificas y visién sobre el impacto de la IAG en la ensefianza de la
construccion.

La informacion de las entrevistas se trianguld con las respuestas de los cuestionarios y los
registros de observacién, lo que permitié validar hallazgos y explicar contradicciones aparentes.
Observacion: Se ejecutd de forma sistematica y directa, con el fin de capturar la practica real
docente mas allad de lo autorreportado. Se observaron 23 clases correspondientes a diferentes
asignaturas de las especialidades de la familia Construccion. Se empled una guia de observacion
estructurada que incluyd indicadores observables organizados en categorias como: uso efectivo
de herramientas de IAG, estrategias pedagdgicas implementadas, interacciones docente-
estudiante en torno a la tecnologia, y calidad técnica de los contenidos generados o
referenciados.
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Este método proporciond evidencia objetiva y contextual sobre la brecha entre el conocimiento
declarado y la prdctica efectiva, aspecto que resultd crucial para identificar necesidades de
superacion auténticas y basadas en la accion.
Revisidon documental: Se realizé un analisis documental para enmarcar los hallazgos empiricos
dentro del contexto normativo, curricular e institucional del IPC.
Documentos analizados:
1. Documentos normativos nacionales y ministeriales (Constitucién de la Republica de Cuba,
Resolucion 140/2019 del MES sobre posgrado).
2. Documentos institucionales (planes de estudio, programas de asignaturas de las
especialidades de construccidn, proyectos educativos de grupo e institucional.
3. Registros metodoldgicos (actas de reuniones departamentales, planes de preparacion
metodolégica, planes de clases).
Esta revisidon permitié:
a) Comprender el marco legal y de politica educativa que sustentaba o exigia el uso de la IAG
en la practica pedagdgica.
b) Identificar las demandas curriculares especificas de las especialidades técnicas que
podrian ser potenciadas con IAG.
c) Contextualizar las practicas observadas en el aula dentro de las directrices y recursos
institucionales disponibles

Resultados

Los resultados se organizaron en funcién de las tres dimensiones: cognitiva, instrumental y
actitudinal que permitieron caracterizar el uso de la IAG en la planificacién docente.

Dimensién cognitiva

Solo tres docentes que representaron el 13 % de la muestra identificaron con precisidon conceptos
relacionados con la IAG y mencionaron sus caracteristicas principales, lo que revelé una brecha
conceptual profunda. EI 87 % restante mostré concepciones parciales, desactualizadas o
erréneas. Las entrevistas profundizaron este hallazgo, el 70 % de los docentes (16 de 23), asocid
la IAG exclusivamente con "asistentes virtuales genéricos" (ChatGPT, Copilot) sin comprender su
potencial para la planificacion docente en especialidades de la construccién. Ningun docente
menciond aplicaciones especificas de IAG para generar problemas de calculo estructural,
simulacion de procesos o adaptacion de material técnico. El analisis documental de
planificaciones corrobord esta brecha: en ninguna de las 23 planificaciones revisadas se evidencio
el uso intencional de IAG para el disefio de objetivos, contenidos o actividades de aprendizaje.

Dimension instrumental:

El 78 % de los docentes (18 de 23) declaré no utilizar herramientas de IAG con fines de
planificacion docente. EI 9 % (2 de 23) reportd haber disefiado alguna actividad de aprendizaje
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apoyandose en IAG, aunque en ambos casos se traté de experiencias puntuales y asistematicas.
El 65 % (15 de 23) argumentd en entrevista que no sabia cdmo integrarlas en sus practicas
pedagdgicas o desconocia cédmo verificar la calidad técnica de la informacion generada para
contenidos de construccion.

El analisis documental corroboré esta limitacién, el 100% de las planificaciones revisadas se
apoyaba exclusivamente en métodos tradicionales (libros de textos, manuales técnicos, guias
impresas). No se encontré evidencia escrita del uso intencional de la IAG para el disefio de
objetivos, seleccidn de contenidos, elaboracién de actividades o disefio de evaluaciones.

Dimension actitudinal

Se identificaron contradicciones, el 52% de los docentes (12 de 23) mostré desconfianza hacia la
IAG, pues la consideraron una herramienta que despersonalizaba la ensefianza técnica o una
moda pasajera. Sin embargo, en contraste con esta postura, el 82% (19 docentes) manifestd alta
disposicidn para recibir formacién en el tema, especialmente en aplicaciones especificas para la
planificacion de contenidos de construccion.

Las entrevistas revelaron que esta aparente contradiccién respondia a una tensién entre el

|ll

“temor al cambio” y el “reconocimiento de la necesidad de actualizarse”. El 43 % (10 docentes)

expreso explicitamente sentirse “abrumado” por la velocidad de los cambios tecnoldgicos.

La integracién de los tres instrumentos permitid identificar patrones consistentes y establecié un
diagndstico detallado:

Fortalezas detectadas:
e Disposicion e interés para capacitarse en el uso de la IAG para planificaciéon docente.

¢ Reconocimiento de la necesidad de actualizacion tecnoldgica.
e Relacion de la IAG con problemas reales de la planificacién docente.

¢ Base motivacional que combina escepticismo con curiosidad pedagdgica, favorable para
el proceso de formacién

Debilidades identificadas:

¢ Bajo nivel de conocimiento conceptual sobre IAG

Uso nulo o esporadico de la IAG en la planificacion docente.

e Desconocimiento de herramientas especificas y de estrategias para disefiar prompts
efectivos.

e Percepcién de amenaza a la autoridad pedagodgica y resistencia al cambio.

e Ausencia de integracion documentada de la IAG en las planificaciones.
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Discusion

Los resultados de esta investigacién revelan que el uso de la IAG en la planificaciéon docente por
parte de los profesores del IPC Armando Mestre Martinez es incipiente, asistematico y esta
marcado por brechas significativas en las dimensiones cognitiva, instrumental y actitudinal. Estos
hallazgos son consistentes con estudios internacionales que documentan una adopcidn lenta y
desigual de la IAG en los contextos educativos, particularmente en la ensefianza técnica (Garcia-
Pefialvo, 2023; Zawacki-Richter et al., 2019).

En la dimensidn cognitiva, el predominio de concepciones limitadas o erréneas sobre la IAG no es
un fendmeno aislado. Coincide con lo que autores como Zawacki-Richter et al. (2019) sefialan: la
IAG en la educacién es considerada a nivel mundial uno de los espacios procedentes de la
tecnologia educativa que los docentes aun no saben aprovechar, porque desconocen lo
significativo y ventajoso de su aplicacion en la planificacion docente.

En esta linea, diversos estudios diagndsticos internacionales han incluido dimensiones especificas
sobre el conocimiento conceptual de la IAG y reconocen que medir esta variable es un paso previo
indispensable para cualquier intervencion formativa a nivel global (Jiménez Martinez et al., 2024,
Marzano, 2025; Mercader-Juan et al., 2025).

Sin embargo, a diferencia de estos hallazgos, estudios en contextos con politicas institucionales
activas, como el de Diaz Vera et al. (2024) en Ecuador, reportan que el 68% de los docentes recibid
formacién institucional, lo que evidencia que la brecha cognitiva no es inevitable sino que
responde a la ausencia de condiciones sistémicas. En el contexto especifico de la ETP, esta
situacion se agrava por la escasa presencia del tema en los programas de formacidn inicial y
permanente.

En la dimensién instrumental, la ausencia de experiencias consolidadas de uso de la IAG para
planificar constituye el hallazgo mas critico. No se trata solo de que los docentes no utilicen estas
herramientas, sino de que no han tenido la oportunidad de explorar su potencial pedagégico.
Como advierte Terrazas (2023), el acceso a la tecnologia no garantiza su integracién educativa; se
requiere un proceso de apropiacidén que implica experimentacion, reflexion y acompanamiento.
El hecho de que el 65% de los entrevistados declare no saber cdmo verificar la calidad técnica de
los contenidos generados por IAG evidencia una necesidad formativa especifica y urgente,
particularmente en un ambito como el de la construccién, donde los errores técnicos pueden
tener consecuencias graves.

Este resultado contrasta con estudios internacionales que, si bien reportan una adopcion
incipiente, ya documentan usos concretos en la creacion de materiales didacticos y la preparacién
de contenidos (Diaz Vera et al., 2024). En el estudio ecuatoriano, por ejemplo, los resultados
muestran que las actividades de preparacién de contenidos y elaboracién de materiales
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didacticos concentraban los mayores niveles de uso de IAG, mientras que tareas como la
retroalimentacidn o la evaluacidon mostraban frecuencias significativamente menores.

Este patrén sugiere que los docentes tienden a adoptar la IAG primero en dreas donde perciben
menor riesgo pedagdgico, un hallazgo que podria explicar por qué, en nuestro contexto, donde
el desconocimiento es mayor, el uso es casi nulo. La revision documental de planificaciones, que
no encontré evidencia alguna de integracion de IAG, refuerza la tesis de Ratumanan y Krismiyati
(2025) sobre la posible influencia negativa de marcos de planificacion docente rigidos en la
adopcidn tecnoldgica.

En la dimensién actitudinal, la coexistencia de desconfianza y disposicidn a formarse refleja lo que
Lim et al. (2023) denominan una “paradoja de la innovacién”; los docentes reconocen la
necesidad de cambiar, pero temen perder el control sobre los procesos que dominan. Esta
ambivalencia no debe interpretarse como resistencia irracional, sino como una demanda implicita
de formacién que empodere, no que sustituya, el criterio pedagdgico. Como senala Terwiesch
(2023), el rol de los docentes en la ensefianza es aun mas vital, sin importar el nivel educativo en
el que se utilice la IAG en sus practicas pedagdgicas.

Estos datos sugieren que la formacion no solo reduce la desconfianza, sino que también permite
una percepcion mas matizada de los riesgos. Jiménez Martinez et al. (2024), por su parte,
disefiaron una dimension especifica sobre percepcion del beneficio potencial, validando
metodoldgicamente la relevancia de medir estas actitudes como constructo diferenciado.

Una contribucidn relevante de este diagndstico es la constatacién de que el problema no radica
exclusivamente en el profesorado, sino también en la ausencia de condiciones institucionales y
sistémicas; la revision documental evidencid que los planes de estudio, las orientaciones
metodolégicas y los documentos normativos de la ETP, no contemplan la IAG como contenido ni
como herramienta para la planificacién docente. Esto refleja lo sefalado por la UNESCO (2023):
la integracidn exitosa de tecnologias avanzadas en educacién requiere un ecosistema favorable
que incluya politicas de apoyo, desarrollo profesional continuo y culturas institucionales
innovadoras.

El diagndstico realizado no solo confirma la existencia de brechas significativas en las dimensiones
cognitiva, instrumental y actitudinal, sino que también aporta evidencia empirica que dialoga con
la literatura internacional. Mientras estudios como el de Mercader-Juan et al., 2025, demuestran
que cuando existen condiciones facilitadoras (formacidn, acceso, apoyo institucional) la IAG
puede mejorar significativamente la motivacidn y el rendimiento de los estudiantes, este estudio
evidencia lo que ocurre en el extremo opuesto del espectro: la ausencia de esas condiciones
perpetla el desconocimiento y el no uso. Esta constatacién refuerza la necesidad de disefar
intervenciones formativas contextualizadas que aborden de manera conjunta las tres
dimensiones diagnosticadas, tal como sugieren las revisiones sistematicas mas recientes
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(Marzano, 2025) y las experiencias de validacion instrumental en Latinoamérica (Jiménez
Martinez et al., 2024; Diaz Vera et al., 2024).

Conclusiones

El diagndstico revela que el uso de la IAG en la planificaciéon docente en el IPC Armando Mestre
Martinez es incipiente, con brechas criticas en las dimensiones cognitiva, instrumental y
actitudinal. Este hallazgo constituye una aproximacién sistematica al fenémeno en la ETP cubana
y evidencia que la IAG aun no forma parte de las herramientas que los docentes consideran al
planificar.

La alta disposicidn del profesorado hacia la formacion, representa una oportunidad estratégica
gue debe aprovecharse mediante intervenciones pertinentes y contextualizadas, no basta con
transmitir informacién conceptual o entrenar en el manejo técnico; se requiere un modelo
formativo que aborde al mismo tiempo las tres dimensiones y acompafie al docente en un
proceso de reflexidn critica que le permita integrar la IAG en su préctica pedagogica.

El estudio aporta una base empirica y un conjunto de instrumentos validados, replicables en otros
contextos de la ETP, con lo que se aporta una vision mas amplia sobre el uso de la IAG en la
ensefianza técnica y orientar futuras estrategias de superacién docente que respondan a las
necesidades identificadas.
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